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RESUMO: Este artigo discute aspectos relacionados aosssares que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente a formacgéo continuadaeasino de conceitos de Geografia em sala de Aula
abordagem histérico-cultural de Vygotsky e a teatim ensino desenvolvimental de Davydov nortearam a
organizacdo do ensino de geografia. A metodolotjizada pautou-se na pesquisa qualitativa e onfesraento

de informacg@es teve como base o questionario awalrso e a entrevista. Ao analisarmos os resiudtadtdos
com a pesquisa, pouco se evidenciou na praticagpgita das professoras uma mudanga em relacégaspao
metodoldgica que levasse a superagdo do ensiricidrzal e na utilizagdo do lugar como ponto deigarpara

0 ensino dos conteldos de geografia. Isso nosadi@nte da necessidade apontamos algumas paksiei
pelas quais € possivel ampliar as contribuicdesensino desenvolvimental na formagdo continuada de
professores, ou seja, mesmo que a formacdo seeaah cursos com periodos de curta duracdo — daaren
horas, por exemplo — é necessario que se estalmtigrzs de planejamento e execucédo da teoria ardesalula,
com o acompanhamento do professor formador, alésodé faz-se necessario ir além do ensino dos o
disciplinares, haja vista que a pesquisa demofrsigdidade didatico-metodolégica das professorambridas.
Entendemos que foi pertinente a experiéncia e sgtaglos mostram que o ensino desenvolvimental & um
proposta viavel na formacédo continuada de professgprincipalmente quando se almeja a superacdo da
organizacdo do ensino que promove apenas o desengoto do pensamento empirico dos conteddos
geogréaficos.

Palavras-chave Formacé&o continuada. Ensino desenvolvimentalatug

Introducao

Este artigo discute, inicialmente a problematica gavolve a formacéo continuada de
professores que atuam nos anos iniciais do Ensinddmental e, na sequéncia, o ensino de
conceitos de Geografia em sala de aula. Nossaypag@&o com o tema surgiu a partir de uma
série de atividades que realizamos enquanto pwfdésemador no Centro de Formagéo e
Atualizagdo dos Profissionais da Educacdo do EstiedMato Grosso (CEFAPRO) e, em
especial, da participacdo no grupo de estudo, tradasno Conselho Nacional de Pesquisa
(CNPq), denominado “Abordagem histérico-cultural: ontibuicbes da teoria
desenvolvimental para a didatica”.

Esse grupo é formado por professores do CEFAPR@ gniversidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) e nos pautamos nos estudosane teistorico-cultural de Vygotsky e
na teoria do ensino desenvolvimental de DavydoBg&)l9As discussdes fizeram com que

percebéssemos a necessidade de modificar o eadinode superar uma pratica pedagdgica
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muito frequente na educacédo brasileira: a trangmigireta dos conteddos que, na maioria
das vezes, fica na memorizagdo mecanica.

Concomitantemente aos estudos, o trabalho no CERPARIcidiu com as discussdes
a respeito das Orientacdes Curriculares para adg€dacBasica do Estado de Mato Grosso
(OCs/MT) e, por varias vezes, as colegas pedagpgastuavam na alfabetizacdo solicitaram
esclarecimentos sobre os conceitos de paisagerar, Itagritdrio, cartografia, entre outros
propostos para essa etapa do Ensino Fundamental.

Durante as discussoes, percebemos que careciamosadenelhor compreensdo dos
conceitos em uma perspectiva critica. Isso fez gam buscassemos outras perspectivas de
organizar o ensino, na qual professores e alundsssem se apropriar do conceito, ndo como
definicdo, mas de tal forma que desenvolvessenmsgpeento tedrico.

Assim, os estudos no grupo de pesquisa, as digsussdm as professoras
alfabetizadoras e, também, o acompanhamento daaddoncontinuada nas escolas da rede
publica de educacéo foram importantes para levantégpotese de que uma parte significativa
dos professores que atuam na educacao basicaraprésgilidades tedricas em relacdo aos
conceitos das disciplinas, principalmente em relaca@s ciéncias humanas, mais
especificamente de Geografia, objeto de nosso @sthiohbora o0 pouco dominio tedrico
também esteja presente nos professores de Geggsafiacentua entre os pedagogos,
responsaveis pela formacao das criancas de zeea ambs em todas as disciplinas. Isso faz
com que os conteudos sejam ensinados de formaiean@jmuitas vezes, repassadosivio
didatico.

Essa condicdo dos professores esta, em partejorelda aos cursos de formagéo
inicial em Pedagogia que dificiimente conseguemteraplar todos os conteudos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o que acabam pgiahdo os estudos de Matematica e
Lingua Portuguesa. Além disso, segundo Libaneo Q204 didatica e os conteudos sao

estudados de forma fragmentada. A propadsito disso.

[...] ndo estd havendo a articulagdo entre as roktgihs e os conteddos; as
metodologias ndo apenas sdo tratadas independéoteonteddo que lhes da
origem, mas também em desconexdo dos conteldgse jado sao proporcionados
aos alunos os “contetidos” do ensino fundamentlANEO, 2010, P. 573-574)

O fato de disponibilizar pouco tempo para os caifdsudisciplinares e tratar as
metodologias dissociadas dos mesmos faz com quenad¢ao seja fragilizada. Essa percepcao
s6 nos foi possivel durante os estudos a respeitdéedria histérico-cultural e da teoria

desenvolvimental de Davydov, que pontua a necadsida se ter o dominio dos conteudos



para organizar didaticamente o ensino. Para Lib&@10) o professor deve ter conhecimento
profundo dos conceitos centrais e das leis geraisddciplina, bem como de seus
procedimentos investigativos e de como surgiranotcamente na atividade cientifica.

Dessa forma, diante da condicédo de superficialiddensino e da aprendizagem dos
conceitos, por parte dos alunos, surgiu a ideiarganizar um curso formacgéo continuada para
professores pedagogos, destacando alguns congegoginham sendo pouco enfatizados na
formacdo inicial e, quando ocorriam, era de formaigica.

Desse modo, a formacédo continuada dos professedagipgos das escolas publicas de
Barra do Gargas e Pontal do Araguaia foi planegadesenvolvida de margo a agosto de 2012,
por dois professores formadores de Geografia e pgdagoga que atuava na alfabetizacéo.
Todas as etapas do curso — planejamento e desenente — foram definidas a partir dos
fundamentos da abordagem histérico-cultural e, domghtalmente da didatica
desenvolvimental. Essa organizacao didatica cooton as acgdes, propostas por Davidov -
Transformacdo dos dados da tarefa a fim de reeelatacdo universal do objeto estudado;
Modelacéao da relacédo diferenciada em forma obj@#ivgrafica ou literal; Transformacéo do
modelo com vistas a estudar as propriedades emafpura; Construcdo de um sistema de
tarefas particulares que podem ser resolvidos medaaplicacdo de um procedimento geral,
Avaliacédo da assimilacdo geral como resultado tlaz&o da tarefa de aprendizagem - e com
operacoes e tarefas necessarias a apropriacaomtesi@os em estudo.

Seguindo os pressupostos da didatica desenvohamasntoperacdes, para cada uma
das acdes, os professores foram organizados agadoletivo para o individual, ou seja, em
grupos e, com a mediagao dos formadores, discutiamterial e realizavam as tarefas e, na
sequéncia, elaboravam individualmente suas respqsgeram socializadas com aos demais
grupos participantes do curso.

Essa experiéncia foi importante para entendermesaquganizacdo do ensino, a partir
da teoria desenvolvimental, pode contribuir sigaiivamente para a apropriagdo dos
conceitos de Geografia por parte dos professoresafuam nos anos iniciais do ensino
fundamental. Além disso, é possivel fazer com guerofessores organizem o ensino de
forma tedrica para seus alunos, a fim de ultrapassalimites da classificacdo e da
memorizacao mecanica e, assim, possam se utiligsacahhecimentos escolares para resolver
problemas do cotidiano.

Embora tenham feito parte da formacéo continuadeonseitos de lugar, paisagem e

cartografia, nesse estudo enfatizamos somenteaeitore lugar que tem se destacado como



referencial tedrico-metodoldgico para o ensinoawgeudos de geografia, principalmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento desse estudo, estabele@amasobjetivo principal analisar
as contribui¢cdes do curso de formacdo continuadansino de geografia na perspectiva da
teoria desenvolvimental de Davydov — na praticaagédica dos professores pedagogos da
rede publica estadual de Barra do Gar¢cas-MT e PdotAraguaia-MT.

Para nos aproximarmos desse objetivo buscamosecenh concepc¢ao de lugar dos
professores que participaram do curso de formagimintiada; saber se a organizagao
didatica do curso de formacéo continuada contrilpaita a apropriagcdo do conceito de lugar
pelos professores pedagogos em uma perspectivigategir identificar se os professores
utilizam o lugar como referencial para o ensino ctmgeudos de geografia.

Para analisar se a formacao continuada, pensadeiados pressupostos do ensino
desenvolvimental, contribui com a formacdo dos geedres pedagogos, nos pautamos no
método dialético que, segundo Sanchez Gamboa (2QLando empregado em pesquisa
qualitativa, possibilita que os fatos nao sejansm@rados fora de um contexto social. Assim,
as contradicGes se transcendem, dando origem & wowdradicbes que requerem solucdes.
Esse aspecto da pesquisa foi importante no desemesito das etapas da pesquisa, uma vez
gue possibilitou considerar que o professor e séticp pedagdgica ndo estéo dissociados do
contexto politico, econémico, social e culturalédl disso, Ludke e André (1986) dizem que
a pesquisa qualitativa possibilita um contato dieeprolongado do pesquisador com o objeto
que esta sendo pesquisado e, ainda, permite urnagdesminuciosa dos acontecimentos, das
situacoes e dos materiais obtidos, elementos fuewd@s para o desenvolvimento da
pesquisa. Nesta proposta, a intencdo tem sido gedsar sobre como determinados
problemas se manifestam nas diferentes atividades, procedimentos, nas interacdes
cotidianas e nos significados que os participaatebuem a respeito do que esta sendo
pesquisado. Para a producdo de informacdes utiigaonquestionario, a observacdo e a
entrevista

O lugar: uma possibilidade para a formacéo de con@es geograficos

% Nesse artigo discutimos apenas o resultado davairs®.



Em seu movimento de (re)construcdo, a partir dasdés de 1960 e 1970, a
Geografia passou a incorporar a fenomenofogia materialismo histérico-dialético que,
embora com bases epistemologicas distintas, propderompimento com a geografia
tradicional, epistemologicamente ancorada no legida@iéncia positivista. Assim, buscou
afastar o pensamento geografico dos principiosafimeditais do positivismo, principalmente
a separagcdo do conhecimento e a organizacdo hieadg no pensamento. Vale ressaltar
que a geografia tradicional se desenvolveu paraada pelo pensamento linear, algo
importante para aumentar a producdo e a produtigidan termos econdmicos, mas nao
suficiente para dialogar com a complexidade do rausmmal — globalizagcdo, desemprego,
exclusao, violéncia, entre outras — por se tratatemuestdes nao lineares e que s6 podem ser
entendidas em sua complexidade e totalidade.

Santos compara a geografia tradicional a um remnenadjpirismo, principalmente a sua
fase teorética ou quantitativa, que se desenvabodua orientacdo neopositivista, apos a
Segunda Guerra Mundial:

Um exame da situagdo atual na teoria espacial @slar um imenso corpo de
literatura, que se preocupa com atividades ecorg@nigoladas ou em grupos; e com
os fluxos entre esses grupos de atividades. Egsegaamentos ou médulos também
séo representados por firmas e os fluxos entreiafags e outputs, sdo esses dados
gue fornecem a base para a formacéo de teoriasi@sptanto positivas, quanto
negativas, para as quais o homem é uma abstrag@, média ou € mesmo

inexistente. BANTOS, 2004, p. 103)

Por sua vez, o tratamento dispensado ao saberafieogque temos visto nas escolas
€ de manutencdo do reprodutivismo, ou seja, de msn@ que dificiimente consegue
desenvolver nas criangas e nos adolescentes urampent® sobre a esséncia dos fenbmenos
produzidos historicamente no espaco, pelas relagéssseres humanos entre si e com a
natureza. Isso porque, nessa concepcdo de ensiprendizagem, os fatos e o0s
acontecimentos sao abordados “[...] como se fosiatns a serem constatados, memorizados
e descritos em si mesmos [...]". (CAVALCANTI, 2038,52).

Santos (2006) apresenta uma alternativa para aajdelpensamento dual e empirico
da geografia tradicional ao afirmar que, em umapastiva critica, o caminho seria partir da
totalidade concreta, ou seja, de como ela se apeesesse periodo de globalizacéo e, entéo,
examinar as relacbes que se estabelecem entrealidddé-Mundo e os Lugares. “Isso

equivale a revisitar o movimento do universal pagarticular e vice-versa [...]" (SANTOS,

* Embora essa corrente do pensamento geogréfica sentlesenvolvido significativamente nas Gltimasdas,
em nosso trabalho propomos uma discussdo acercansino de Geografia seguindo os postulados do
materialismo historico-dialético e da teoria higtd+cultural.



2006, p. 73). Para o referido autor, a ideia dalitdde é um legado importante da filosofia
classica que muito contribui para a analise e d\@mento da realidade, em que todas as
coisas do universo formam uma unidade. No mesnitidseiCavalcanti (2013) afirma que o
objeto de analise geografica ndo pode ser concatndw se a explicacdo estivesse nele

proprio, mas sim como uma abstracdo, uma constte¢éica.

O espaco geografico ndo corresponde a um refedé@ste da experiéncia empirica,
ndo € um objeto em si mesmo, a ser descrito emcsuasteristicas externas. Ele é
uma abstracdo, uma construcdo tedrica, uma cadegieri analise que permite
apreender a dimensédo da espacialidade das/nas doisaundo. (CAVALCANTI,
2013, p. 51)

Apoiada no pensamento lefebvriano de que as sexsacas percepcdes nao ocorrem
em operacoes distintas e de que a sensacao toura-seomento interno da percepcéo, a
autora defende o ensino de geografia em uma peirspémdrica. Uma forma de pensamento
em gue se destacam duas dimensdes, a do imediato mediato e suas relacdes no processo

de aprendizagem:

[...] no processo de conhecimento geografico quarecna escola, assume-se 0
carater mediato dos conteldos geograficos a semsimaglos, pois, justamente eles
sdo mediagbes que, uma vez apreendidos, propiceEameatos para o
desenvolvimento do pensamento dos alunos, no semticconstruir conhecimentos
que extrapolam a experiéncia, o imediato e o Visevgue € capaz de estabelecer
relacbes e conexBes entre diferentes aspectos efestagbes do real.
(CAVALCANTI, 2013a, p. 57)

Porém, ndo ha uma predisposicdo para que o alumegeodesenvolver um tipo de
raciocinio que o possibilite se relacionar com acndmicomo objeto de pensamento. Nesse
sentido, compete aos professores de Geografiaoegeshtelectual para que, pela mediacao
didatica, seja possivel as criangas estabeleceretagio do conhecimento tedrico-cientifico

com o seu cotidiano:

Se o0 conteldo apresentado/trabalhado nas aulas edgrafja ndo sé&o
correspondéncias diretas da realidade vivida divetde pelos alunos, mas,
construcdes resultantes do conhecimento ‘mediatogésforco do professor esta
centrado em demonstrar como essas duas dimensdés eslacionadas.
(CAVALCANTI, 2013, p. 59)

Nessa mesma perspectiva, Couto fazendo uma leleutdarx, afirma que: “[...] na
producéo tedrica do conhecimento o pensamentoalevar-se do abstrato para o concreto e
da forma para o conteudo, de maneira a reprodwnoreto no pensamento como concreto-
pensado”. (COUTO, 2009, p. 8). Dessa forma, € peksuperar, pela reflexdo dialética, as

oposicdes entre forma e conteido, mediato e indadistrato e concreto. Com base no



pensamento de Lefebvre, Couto afirma que existammdomentos do conceito, a abstracao e
a esséncia, contanto que assentadas na atividattsamgto ser humano.

Nessa concepcao filosofica, o conceito é concebipuanto concreto pensado nao
como objetos fisicos e/ou materiais, ou seja, @rebdo se constitui em uma sintese de muitas
determinagdes. Assim, enquanto totalidade, “[...Jc@nceito inclui os momentos da
universalidade (identidade), da particularidadée(dnca) e da singularidade (fundamento),
como unidades inseparaveis” (COUTO, 2009, p. 8).

O referido autor, com base em Vygotsky, esclarae gm relacdo aos processos
psicologicos, o conceito € uma generalizagdo, pdisula momentos da universalidade
(geral) com o da singularidade, passando pelacptatidade. Com esse referencial, “[...] no
processo de construcdo de conceitos 0 pensamemtietizs impressdes desordenadas,
estabelece relacbes entre o geral e o particulavige-versa), distingue e agrupa
objetos/fen6menos” (COUTO, 2009, p. 9).

Dessa forma, o ensino de geografia deve questiboansciéncia e a pratica social das
criancas, a fim de ascender do abstrato ao conds=io supde uma “[...] abordagem dos
conceitos/conteudos da geografia no ensino a pedds conexfes e contradicdes da
universalidade (espacgo global) com a singularidgutéticas espaciais dos individuos),
mediadas pela particularidade (escalas intermedialo espaco geografico)”. (COUTO,

2009, p. 11). Sobre isso, Cavalcanti escreve que:

Trabalhar com as escalas — local e global e sud&agdes — requer uma construgao
intelectual, que permita compreender suas int@@eks e também seus limites.
Nem tudo é visto na escala do lugar, em primei@dagem, numa experiéncia
empirica. Os elementos que se observam e que slimeate visiveis em uma
escala, por exemplo, numa paisagem, em outrasaestab o sao; porque mudam-se
os aspectos e problemas possiveis de serem estré@®VALCANTI, 2011, p.
198)

Isso significa dizer que o professor de geografiegrganizar o ensino, deve encontrar
nas praticas espaciais das criangas, ou sejaspaga@s em que elas exercem suas atividades
diarias, a conexdo com o0s conceitos cientificosesppondentes. Entende-se que o professor
possua 0 nuclear do conceito e, com isso, propwcés criancas fazer generalizagbes e
resolver problemas relacionados a situacdes sesil@ais ou menos complexas.

Desse modo, a formacdo de conceitos geograficoe ped entendida como um
percurso a ser realizado nas aulas de geograii@dy mo ponto de chegada o conhecimento
tedrico.



A formacdo de conceitos geograficos € uma habididabsencial para a
compreensdo da realidade para além de sua dimengdioica, na medida em que
0s conceitos permitem fazer generalizacdes e incanpm tipo de pensamento que
€ capaz de ver o mundo ndo somente como um corgentoisas, mas um modo de
pensamento que € capaz de converter tais coisasglo de operacdes intelectuais,
em objetos espaciais (teoricamente espaciais, s@mase pode dizer).
(CAVALCANTI, 2011, p. 201)

Para viabilizar essa proposta, em sala de aulagogseario que os contetudos
trabalhados tenham como objetivo a formacao deettmscgeograficos que possibilita uma
abordagem dos contetdos tendo como ponto de paytideonhecimentos imediatos ou
cotidianos. Com isso, a proposta é de que o alonbega seu local, seu bairro, sua cidade,
suas caracteristicas e seus problemas geogréafices se apropriar do conceito de lugar
consiga compreender as outras escalas geogréficas.

Nesse sentido, destacamos que, enquanto possikilidaplanejamento, o conceito de
lugar tem se projetado com um dos mais fecundas,t@z em si 0 “embrido” das relacdes
local/global e do conhecimento geral/particulasoledo quer dizer que os demais conceitos
e/ou categorias de analise ndo tenham importaaceéensino, pelo contrario, ao utilizar o
lugar como base para o ensino de geografia, o gsofedeve ter como objetivo o
desenvolvimento de um sistema de conceitos quet@stm os estudos geograficos em um
tempo dominado pela técnica, pela ciéncia e pelbatjracdo de ideias e acbes. Entre eles
esta 0 espaco, que se constitui como a categooigrgfeca central que, como os demais —
paisagem, escala, entre outros — s6 pode ser ddocatmo produto do pensamento. Nesse
sentido, “[...] por exceléncia, o lugar € um me@rg se entender o espaco geografico”
(GONGCALVES, 2007, p. 522).

A autora, que faz uma leitura de Carlos (2007)aet& (2006), diz que: “[...]
entendendo que a globalizacdo materializa-se ciameesite no lugar, o lugar é visto como o
espaco que se vive e se realiza o cotidiano bemo cespaco em que o mundial se
concretiza”. (GONCALVES, 2007, p. 526). Assim, pardender as particularidades do local
€ necessario pensar por conceitos. Nao apenaseitmode lugar, mas por intermédio dele,
que passa a desempenhar o papel de mediador simigdi entendimento dos contetudos
geograficos.

Diante disso, entendermos que a relacéo entreinoetissenvolvimental e o conceito
de lugar se apresenta com ampla possibilidadeagaxdo. Para explicitar essa ideia, basta
pensar no lugar como materializacdo da relacacétdial global/local e a didatica com
pressuposto tedrico no pensamento que se constroima via de méao dupla entre o geral e 0

particular. E com essa perspectiva que passamualiaaa a pratica de ensino dos professores



pedagogos que atuam nos anos iniciais do Ensindafuental a partir das contribui¢cdes do

curso de formacéao continuada.

A pratica docente dos professores que participarardo curso de formacao continuada

Embora 25 professores tenham concluido o curso atenatdo continuada,
observamos somente a pratica de ensino de duaspoods, doravante denominadas P4 e P5.
A escolha dessas professoras foi direcionada pglass nas quais desenvolvem a docéncia,
ou seja, optamos por duas professoras que, em 8te/am lecionando no 2° e no 52 ano,
assim poderiamos analisar o lugar como referéraim @ ensino de geografia no infceno
final dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Besessa decisdo, o fato de que algumas
professoras comentarem, durante a formacéo codaneiaas respostas do questionério, que
o conceito de lugar seria viavel nos dois primeiam®s do ensino fundamental. Essa

justificativa se deu em funcéo de que o lugar estatacionado com a casa, a rua e o bairro.

A atuacédo da professora “P5”

A professora “P5” exerce a atividade docente hazguanos. Concluiu a graduacéo,
na modalidade a distancia, em uma instituicAo qdati. Possui a especializacdo na
modalidade presencial e, em 2014, assumiu umaleal® ano. Durante asservagdes das
aulas, percebemos que a professora tinha uma paopustodologica que inclui diversas
atividades de ensino e aprendizagem. Dentre etdaaden-se as aulas expositivas dialogadas,
trabalhos em grupos, leitura individual e coletvdebates.

O conteudo do periodo de observacdo esteve basitamiaculado a alfabetizacéo
cartografica, na qual foi possivel perceber o inid desenvolvimento de alguns conceitos
como localizacdo, orientacdo, representacdo caftogr pontos de referéncia e relacdes
espaciais, tendo como referéncia o lugar, o espapdmo e conhecido pelas criancas. A
excegao esteve por conta de dois dias letivos een fgqtam desenvolvidas atividades
relacionadas aos paises participantes da Copa dddviu

Em todas as aulas observadas, apos a atividadm @ professora “P5” perguntava
aos alunos sobre o conteudo estudado na aulacantéomo as aulas ocorriam uma vez por

semana, os alunos apresentavam um pouco de difdrijoara se lembrarem da aula anterior,

°A escolha do segundo ano ao invés do primeiro eaatevido a possibilidade maior de as criangastgrem
lendo e escrevendo.



contudo, com a mediagdo da professora, acabavalend®ando e comecavam a contar
detalhes da aula.

Para trabalhar localizacéo e orientacdo, por meipatos de referéncia, a professora
iniciou a aula fixando no quadro um cartaz com weaa da histéria de Chapeuzinho
Vermelho e contou a histéria enquanto os alunosmpaohavam a leitura no livro
paradidatico. Em seguida, pediu que eles obsemvagsmrtaz para que pudessem descrever 0
que haviam entendido. Um aluno perguntou: “[..gue sdo esses numeros no desenho?”, e a
professora respondeu que eram pontos de referé&iaipoderia ter perguntado para o aluno
0 que ele achava que eram aqueles numeros, comma fde estimula-lo a pensar, pois
respostas pontuais, segundo Vygotsky (2001), matdesejo de apreender.

O objetivo dessas atividades era promover nocOewaddizacdo e orientacdo por
meio dos pontos de referéncia contidos no cart&zcipalmente o rio (maior distancia) e a
floresta (menor distancia), que tinha o lobo conesafio. Percebemos que nesses dois
momentos a intencdo era desenvolver no¢gdes geraisreteitos como pontos de referéncia,
espaco e tempo. A proposta metodolégica utilizadia professora se aproxima da didatica de
Davydov, pois:

Os alunos descobrem e distinguem no material dendiagem algumalacdes

gerais ou essenciais, e quando o estudam podem desegaiéncias (aspectos)
muito particulares do material. Nesse caso os alsa@propriam do “conhecimento
geral” imediatamente por meio de sua atividaderddise do material. Os aspectos
particulares dos materiais sdo derivados do “cdnfeto geral”. O pensamento
dos alunos se move do geral para o particular detgrum material. Os curriculos
gue fornecem tais dire¢bes de pensamento ajudarstadedecer relacdes com
sistemas integrados de conhecimeri@opapel principal na apropriacdo de tal

conhecimento pertenceds acdeglos alunos (grifo nosso) (DAVYDOV, 1999, p.
10)

O procedimento utilizado pela professora foi imaoté para que os alunos pudessem
fazer uso dos conceitos para resolver problemadddapratica. Isso se efetivou quando a
professora solicitou que os alunos desenhasseapetotde sua casa para a escola, apontando
alguns pontos de referéncia. Nessa aula, algumoslperguntaram o que era ponto de
referéncia e a professora respondeu de imediatdepeo a oportunidade de fazer com que os
alunos pensassem sobre o conteudo.

ApoOs a explicacdo da professora, os alunos conmacarfalar de pontos de referéncia
para localizar a escola e sua casa e, postericemdasenhar o trajeto. Todos 0s alunos
fizeram a tarefa, mas alguns desenhos apresentata&@to e os pontos de referéncia pouco
compreensiveis. Nesse caso, entendemos que agmmafeeveria retomar o conteddo na aula

seguinte para que todos os alunos pudessem seiapdgpconceito.



Nesse sentido, Libaneo (1994) contribui afirmand® gqompete ao professor o
dominio dos conteldos para sua assimilacdo adeg&adi@etanto, a maioria das escolas
desenvolve suas a¢des seguindo uma logica em quanéidade € valorizada em detrimento
da qualidade.

Na aula seguinte, a professora perguntou sobre di@guiam estudado na aula passada
e um dos alunos disse: “[...] estudamos sobre pdatoeferéncia, tem quatro pontos de
referéncia para chegar a minha casa” (Aluno “A”prafessora perguntou sobre os pontos de
referéncia da histéria de Chapeuzinho Vermelho paraduzir o conteudo daquele dia -
“Cuidados com a nossa moradia”.

Como primeira operagdo prop6s a leitura, no lividético, das seguintes frases: a)
“Cada morador deve manter suas coisas organizaaa$?pquenas coisas que podemos fazer
para ajudar”; c¢) “Todos os dias devemos limpar agsesradia”; d) “Para deixar nossa casa
agradavel é preciso cuidar do jardim e das plangs'O que vocé faz para manter sua casa
limpa, o0 que vocé gosta e nao gosta de fazer?”.

Para cada frase foi estabelecido um tempo paraalogd entre os alunos e a
professora. Durante as conversas, dois pontos chama nossa atencdo: no primeiro, um
aluno se lembrou de uma histéria que a professaveatftontado e que dizia respeito a um
menino que ndo se preocupava com a limpeza daecgease morreu afogado no lixo; no
segundo, a professora falou sobre a importanciauitado com as arvores e que muitos
moradores cortavam e ndo plantaram outras. Digdeéta que, ao deixar as torneiras abertas
ou pingando, vamos pagar mais caro a agua e pcajudimeio ambiente. Vale ressaltar que,
nesse conteudo, aparece de forma ‘embrionéria’nceits de organizacdo espacial que 0s
alunos devem percorrer em seus estudos por todacagio basica. Com essa perspectiva

Cavalcanti (2008) escreve que:

Na relacdo cognitiva das criangas, jovens e adwtos o mundo, o0 raciocinio
espacial é necessario, pois as praticas sociaiazas tem uma dimensao espacial;
os alunos que estudam geografia ja possuem condimisn geograficos [...]. O
trabalho de educacdo geografica ajuda os alunogsendolverem modos do
pensamento geografico, a internalizar métodos pioemnto de captar a realidade
tendo consciéncia de sua espacialidade. (idenh-B63

Como tarefa de estudo a professora perguntou ongna@s alunos quem ajudava em
casa. Além disso, solicitou uma producao escrigpd®s, desenhou um quadro com duas
colunas, uma para as tarefas desenvolvidas emecasautra para 0s responsaveis pelas

criangas.



Nas duas ultimas semanas do més de junho, apnodeitaeuforia e a motivacédo dos
alunos, a professora ensinou os contetdos relatmeraos paises que estavam participando
da Copa do Mundo e as cidades sedes, no BrasialUdes ficaram muito empolgados e
participaram ativamente das tarefas propostas, Ingenée 0s meninos eram mais
participativos do que as meninas, pois eram mgasltis ao futebol. Na primeira operagéo, a
professora colocou 0 mapa mundi no quadro e dissestavam participando da copa paises
de todos os continentes, e perguntou se eles sapiantos paises estavam participando da
copa. Varios alunos responderam, mas nenhum digga €& dois, entdo a professora
respondeu: “Séo trinta e dois paises”. Um alungwp#pu: “[...] por que sé poucos paises que
participam?”. A professora respondeu que existens & duzentos paises e nao daria para
todos participarem, pois precisaria de muito terpa@ 0s jogos — mais uma vez perdeu a
oportunidade dos alunos pesquisarem sobre o temaedluéncia, entregou uma folha com
uma lista das cidades sedes da copa e o nometdd®esalém de um mapa do Brasil com as
cidades destacadas. Levou os alunos até um peguege do Brasil que fica pendurado na
lateral da sala e dialogou sobre os estados emesgawam ocorrendo 0s jogos da copa.
Entregou um mapa do Brasil dividido em estadosoejocsegunda tarefa, pediu que eles
pintassem os estados em que estavam ocorrend@as ¢a copa. Alguns alunos fizeram
comentarios interessantes sobre o tamanho dossst@&lestado de Amazonas é grande e o
Rio de Janeiro pequeno”. (Aluno B). - “Nao, dissdro aluno. O Rio de Janeiro ndo é
pequeno, € menor que o Amazonas, mas foi reduzico gaber no mapa”. (Aluno A). Essa
fala foi importante para introduzir uma tarefa dagodo o conceito de escala, mas para isso
era necessario que o professor estivesse prep@@do situacdes como essa, pois iSso
acarretaria conhecimentos que nao havia sido pidoej

Como terceira operacao a professora pediu queuossbbservassem e localizassem
0S paises que estavam participando da Copa. Conatuings apresentaram dificuldade, a
professora passou a ajuda-los. Nesse momento sgpraseguinte frase: [...] “Nossa! eu sou
péssima em Geografia” (P 5).

Essa fala nos remete ao questionario, que anteeedbservacdo das aulas, quando a
professora relatou que o curso tinha sido impagtapbis 0 que sabia de geografia tinha
aprendido no periodo em que se decorava questisnalgso revela a fragilidade da
concepcao bancaria de educagédo, como se refere Ex870), em que os alunos decoram os
conteudos e passado algum tempo os esquecem,ma,afwma Vygotsky (2000), adquire-
se conhecimentos indteis para resolver problemaxjgem a generalizacdo do pensamento.

Outro aspecto presente na fala da professora slieite a confusdo conceitual em relacéo a



geografia que muitos, equivocadamente, fazem, wmague a consideram como a “ciéncia
dos mapas”.

Devido a dificuldade que os alunos estavam enawthdrgara localizar, no mapa, 0s
paises que estavam participando da Copa, a prodiessgeriu que cada um pesquisasse em
casa e trouxesse na aula seguinte a lista dospaiseilla seguinte comecgou justamente com
a professora perguntando sobre a tarefa que hali@alo. A maioria dos alunos fez a
tarefa; apenas um chamou nossa atencao ao dizeff.qli@éo fiz a tarefa porque na minha
casa estava sem internet” (Aluno “C”). Esse aspestela uma das fragilidades da educacéo,
pois segundo Davydov na atividade é de estudo/djzegem, € preciso operacdes e tarefas
para apropriacdo dos conteudos. Além disso, paliaaea tarefa ndo seria necessario acessar
a internet.

Como a maioria havia realizado a tarefa, a profassogeriu que os alunos fossem
falando os paises pesquisados enquanto ela anotvguadro com 0s respectivos
continentes. Feito isso, 0s alunos foram localizdos os paises no mapa que estava colocado
no chdo. Os paises de maior extensdo territorigass conhecidos no Brasil — Estados
Unidos, México e Alemanha — foram encontrados caaus rfacilidade. Porém, os de menor
extensao territorial e menos veiculados pela niidhaileira, os alunos tiveram um grau maior
de dificuldade em localiza-los. Além disso, tami@maram mais dificuldade para encontrar
0S paises que apresentam, nos mapas, nomes difeda# veiculados na imprensa, como é
caso da Holanda que aparece com o nhome de Paiges.Baomo essa tarefa exigia que os
alunos soubessem ler, os que ainda ndo estavametadtados demonstraram pouco interesse.
Nesse caso, seria possivel envolver esses alunasugas tarefas, na qual eles pudessem
participar, mesmo que seja para recortar as ldegadguns paises para montar quebra-cabeca
em grupos. Assim, 0S menos experientes aprendenanos mais experientes.

E importante ressaltar que os alunos estio nal@asstruturacdo dos conceitos, mais
precisamente na fase dos pseudoconceitos, poia agpeétem o que a professora fala sem
fazer generalizagbes mentais necessérias paraerdifar as escalas geogréficas,
principalmente as mais distantes de sua realidae 0s paises e 0os continentes. Entretanto,
trata-se de uma fase importante para que, ao dioalanos iniciais possam estruturar o

pensamento e dominar os conceitos geograficoseNesdido, Cavalcanti escreve que:

Ao fazer isso os alunos poderdo passar de um esHgi que fazem certas
generalizacBes dos objetos estudados (ainda nbddsgseudoconceitos), com as
distingcdes, as classificacfes e as unidades cabé&vetles, para o estagio dos
conceitos propriamente ditos, em que poderdo geeeralizacdes no pensamento,



andlises e sinteses, abstracdes descoladas de ohjetsvacbes empiricas.
(CAVALCANTI, 2012, p. 163)

Merece destaque, nessa tarefa, que, embora comasdglimitacdes conceituais e
materiais, a professora procurou superar a fragmaattipica dos curriculos tradicionais.
Nesses curriculos os estudos iniciam, no primaim pelo espaco ocupado pelo corpo, pela
casa e pela rua e, de forma linear, se ampliamanas seguintes, para os estudos do bairro,

da cidade, do estado, até chegar ao mundo. Paedc@aty,

O questionamento a essa abordagem ja é feito aefidal do século XX, por se
entender que desde o primeiro ano, deve-se trabalftieia de que os espacos de
vivéncia, a configuracdo desses espacos, o “jgit@’ eles vdo tomando, tem a ver
também com a producdo de espagos maiores, da cidadestado ou do pais ou
mesmo de outro pais, porque é resultado de um gEodestorico e social mais
amplo, do qual esses espacos fazem pdc@VALCANTI, 2012, p. 166-167)

Outro aspecto importante no desenvolvimento metgilmd se deu em relacdo ao
tratamento do conceito de lugar, pois nas aulaguarioram ensinados os conteudos sobre os
paises que participaram da Copa e os estadoseln@sitjue sediaram os jogos nao houve
referéncia a esse conceito. Isso seria possivelpsefessora, a partir do conceito de futebol,
envolvesse, por exemplo, os lugares nos quaisuo®slpraticam esse esporte no cotidiano.
Entretanto, nas aulas anteriores em que foram lhaias conteldos relacionados a
organizacao espacial, localizacéo, orientacaoesemtacao cartografica, pontos de referéncia
e relagbes espaciais, 0 quarto, a rua, a casaarro looram o ponto de partida para as
primeiras nocdes sobre esse sistema de conceitws£lfundamental para a aprendizagem,
pois, segundo Relph (2012) o lugar € onde confexeriéncia do cotidiano, e também como
essa experiéncia se abre para o mundo. O ser éeseariulado por meio de lugares
especificos, ainda que tenha que se estender |ganadales para entender o que significa o

mundo.

Atuacéo da professora “P4”

A professora “P4” exerce a atividade docente héeskss anos. Concluiu as
graduacdese a especializacdo na modalidade presencial eminsti@icdo particular e, em
2014, exerceu a docéncia em uma sala do 5° ammada por dezesseis alunos.

Na observacdo das aulas percebemos que a prof@sssida uma boa relacdo com os

alunos, embora ocupe parte das aulas tentandoolantas conversas paralelas e as

®Além da formacdo em Pedagogia, a professora pgestiiacdo em Historia.



brincadeiras de alguns deles. Os alunos tém idaile dez e treze anos e a indisciplina da
sala fica a cargo apenas de dois ou trés alunodejyam de fazer as tarefas e atrapalham o
desenvolvimento do conteudo proposto pela profassor

Quanto ao desenvolvimento do conteudo, observamesagprofessora trabalhou a
divisdo politico-administrativa brasileira do Ingto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a divisao do continente americano e relevowvegetacdo no Brasil. Nas aulas
referentes aos dois primeiros temas a professdizouta mesma metodologia: fez uso de
dois mapas, um do Brasil e outro do continente i@an® com o contorno dos estados no
primeiro e dos paises no segundo. As duas tarefasaen acompanhadas por uma lista de
perguntas e informagdes para que os alunos resggerdeou, a partir delas, colorissem o
mapa enquanto consultavam o livro didatico. A ingio da professora era: “Pinte de verde o
estado em que vocé mora. Quais estados que compdpossa regido? Quais estados
compdem a regido Sul? Quantos estados formam dbRepEederativa do Brasil?”.

Chamou nossa atencdo a forma como o0s conceitosirgasslespercebidos nos
exemplos anteriores. E possivel destacar, no cdntaliordado, a presenca de trés conceitos
relacionados a organizagcao socioespacial — coscggtaegiao, republica e federacéo. Assim,
a palavra regido, muito comum no cotidiano, pastspercebida, isso porque de tanto ouvir
e repetir se tem a impressdo de dominio do conleetarque, na verdade, ndo passa de um
produto. Nessa perspectiva, sabemos que exist@orgggir ser um termo muito utilizado
empiricamente no cotidiano. Este conhecimento, rsbmuVygotsky (2001), ocorre do
particular para o geral e do concreto para o dbsttam a generalizacdo das coisas, e nao do
pensamento. O mesmo aconteceu com o termo “Replblitas a palavra “Federativa”,
embora componha o nome do nosso pais, ndo € nouitone na linguagem cotidiana e houve
alguns questionamentos. Entretanto, o livro didati@zia apenas que o nome oficial do
Brasil é Republica Federativa do Brasil. Isso fem @que passasse despercebido e os alunos
apenas copiaram o que estava no livro e a aulasqmosl. Nesse caso, segundo Libaneo
(2010), o professor precisou apenas das condic@sriais para passar o conteudo pré-
elaborado. Vale ressaltar que, nessa proposta @gidago maximo que os alunos conseguem
€ a classificacdo e a memorizacdo mecanica.

Em relacdo ao conteudo sobre o continente american@rocedimentos foram os
mesmos, ou seja, inicialmente a professora ap@msentmapa e as perguntas para explora-lo:
“[...] o continente americano esta dividido em tptes. Quais sdo elas? Que paises
compdem a América do Norte? Quais sdo os paiséisaaiis? Quais paises fazem parte da

América Central? Que paises da América do Sul fadeisa com o Brasil e quais nao



fazem?”. Aos alunos caberia pesquisar no livro tdida pintar 0 mapa e responder as
guestdes.

Quatro aspectos merecem destaque nessa aula:argrdiz respeito a uma pergunta
feita por um aluno: “O que é Ameérica Anglo-Sax6RicaComo a professora carecia de
conhecimentos deu a entender que era sinbnimo didando Norte; a segunda refere-se a
outra pergunta: “Por que nao pode pintar os paiseszul?” Boa pergunta! Mas a aluna ficou
com a resposta de um colega que disse: “azul & aac@ceano”. Nesse aspecto, passou
despercebido o conceito de convencao cartografic@ass uma vez, prevaleceu o ouvir e 0
reproduzir empiricamente uma informagéo; o terceonto diz respeito ao conhecimento
cotidiano em relagcdo aos termos em cima e embawrw sinbnimos de norte e sul. Essas
relacdes topologicas elementares sao importantasgdesenvolvimento do conhecimento
cientifico (conceito), mas a educacgao escolar tlmveomo meta sua superacéo. Para isso, €
necessdria a organizagdo do ensino que possidiliferopriacdo dos contetdos produzidos
historicamente. Por Ultimo e ndo menos importactiamou nossa atencao a inexisténcia de
referéncia ao lugar. Barra do Garcas (MT) tem umealizacdo geogréfica privilegiada para
toma-la como ponto de partida para os estudos silds@io territorial em escalas geograficas
maiores. A cidade faz divisa a leste com a cidad®ahtal do Araguaia (MT) e Aragarcas
(GO). Temos aqui elementos simbdlicos importantea p desenvolvimento do conceito de
divisdo territorial, em uma perspectiva teoricayap@ossibilitar que os alunos fagcam
generalizacOGes para outras escalas e regides rietgla

Nesse sentido, “[...] esse € 0 exercicio a sev fetgeografia, essa € sua contribuicao
no desenvolvimento intelectual dos alunos, propoamdo instrumentos simbdlicos que
permitem uma visdo particular da realidade” (CAVAILTI, 2013, p. 55). Assim, segundo
a autora, € possivel “enxergar” para além do eowiri

No estudo do relevo e da vegetacdo do Brasil aegsofa iniciou entregando aos
alunos duas folhas, nas quais pediu que escrevesemo” em uma e “vegetacdo” em
outra. Entregou também edi¢Bes desatualizadas vdes lididaticos para que os alunos
pudessem recortar. A tarefa consistiu em recagards sobre relevo e vegetacao e colar nas
folhas. Para desenvolver essa tarefa, a sala def@ulividida em quatro grupos, mas essa
divisdo néo foi explorada pela professora, poiglasos trabalharam individualmente, n&o
havendo justificativa para tal organizagao.

A metodologia de aula empregada pela professoreopoantribuiu para a apropriacéo
dos conceitos por parte dos alunos, uma vez ques@herem as figuras do livro didatico

para serem coladas nas folhas, estabelecem umaaetecanica com o conteudo.



Nesse sentido, o ensino de Geografia esta dissodiadugar de vivéncia dos alunos
e, muitos deles, provavelmente, nem sabem que @aessta localizada em uma éarea de
fundo de vale e que um corrego deu lugar a uman@dma a escola, sendo canalizado para
possibilitar o avanco da mancha urbana. Esses etemigdo de grande relevancia para a
compreensao da organizacéo socioespacial do lugker vivem e poderia ser tomado como
ponto de partida para a compreensdo do relevo eedatacdo, enquanto conteudos
curriculares.

Um aspecto interessante aconteceu com uma alunaeqgodou do livro figuras de
relevo com formatos variados, quando perguntamogu®tinha causado aqueles formatos
nas rochas? Ela disse que nao sabia, mas achavénhaesido o homem. Na sequéncia
perguntamos para dois alunos o que entendiam pmroreUm disse que era um tipo de
vegetacdo e o outro retrucou: “Nao! Relevo sédo amdrds, planaltos, serras, etc.”. Na
resposta do segundo aluno, evidencia-se o resutiadmna forma de organizar o ensino que
privilegia o dado empirico por meio do qual, seguizavydov (1988), as criancas nao
ultrapassam a enumeracao e a classificacao.

Esse fato ndo é especifico da pratica da profes§4d, visto que, segundo
Cavalcanti, as pesquisas na area de ensino deafjlao@m demonstrado que essa tem sido

uma pratica muito comum nas escolas brasileiras.

As aulas ainda seguem, em muitos casos, o egtdacional de transmissdo verbal,
com a preocupacdo principal de “passar’ o contefde esta sistematizado e
disponivel nos curriculos e no livro didatico. Arepdizagem é buscada pela
repeticdo do contelido nas atividades em classenaasa. (CAVALCANTI, 2010,

p. 6)

Vale ressaltar que o lugar, como proposta metoddgdo apareceu na organizagao
da aula. E nesse sentido que Young (2011) chamtered® para o papel da escola
(professores) de trazer para a realidade dos alumwoshecimento que se produz em esferas
ou instancias superiores e que, de outra formarigg$ora de seu alcance. Isso porque para as
criangas, muitas vezes, isso é “coisa de livrotlosi meios de comunicagdo como a televiséo
e a internet. Uma alternativa para essa maneirarginizacdo seria estimular no aluno o
gosto pela pesquisa.

Essa ndo € uma realidade especifica da atuacaoféagora, pois a pesquisa ainda é
pouco explorada na educacéo escolar brasileira. Pamo € preciso mudar essa imagem e,
para isso, aponta que “[...] € essencial desfazab@@o de aluno como sendo alguém
subalterno, tendente a ignorante, que compareca pacutar, tomar nota, engolir

ensinamentos, fazer provas e passar de ano”. (DENI@, p. 15). Essa € uma discusséo que



também esteve presente na elaboracdo dos PCNestaleeleceu que um dos objetivos da
Geografia € “[...] conhecer e saber utilizar praceshtos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espaco, a paisagem, o territériol@yar, seus processos de construcao,
identificando suas relacdes, problemas e contradig®BRASIL, 1997, p. 81). Nas OCs/MT
essa ideia também aparece ao estabelecer o estudioeid como uma das estratégias
didaticas:
As atividades fora da sala de aula sdo fundamepéaies que os estudantes possam
perceber, por meio da observacdo, coleta, andlissgistro das informagdes, as
transformacBes nas paisagens e praticas cultu@aigestudo do meio é um
procedimento de pesquisa muito rico e importanta pgprocesso de aprendizagem,

porque permite ampliar o conhecimento da realidésiea, social e cultural [...].
(MATO GROSSO, 2010, p. 72)

Com isso reiteramos que cabe aos professores ®aordnto tedrico dos conceitos
disciplinares e a organizagédo do ensino a parradmhecimentos cotidianos dos alunos, da
pesquisa e da realizacéo tarefas. Esse pode seamamho promissor para a apropriacao dos
conteudos de forma tedrica pelos alunos. Foi casa peeocupacao que organizamos 0 Curso
de formagéo continuada na perspectiva do ensin@ patesenvolvimento com énfase ao

conceito de lugar como categoria fundamental pa@soo de geografia.

Consideracoes finais

Este artigo possibilitou a analise da contribuicocurso de formacéo continuada
para a apropriacdo e utilizacdo do conceito derlagano referencial para o ensino dos
conteudos de Geografia pelos professores pedagpgoatuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao analisarmos os resultados obtidos com a pesqoesaebemos a necessidade da
continuidade destes estudos nos grupos de esfueknaisa e no Cefapro. Segundo Davydov,
a renovacdo do ensino com vistas a superacdao delontddicional de transmissdo de
conhecimento meramente empirico € um processo o lprazo e que dificilmente se
resolve com apenas um curso de formacéo continddéia. disso, temos consciéncia de que
o tempo destinado aos estudos no curso de fornwagémuada comprometeu a conjugacao
dos elementos fundamentais para a organizacdo dooere para a mediacdo da
aprendizagem, ou seja, 0s conhecimentos psicopgidagddidaticos e disciplinares. Soma-
se a isso o fato de que a cultura escolar estaltanpela |6gica da transmissédo do

conhecimento e pela passividade dos alunos nogsocke aprendizagem.



Embora esses aspectos tenham interferido no ddsenento do curso de formagéao
continuada do Cefapro, podemos afirmar que, emiraforma diferente nas duas
professoras, ocorreram indicios de apropriacdactedlo conceito de lugar e seu uso como
ponto de partida para o ensino dos conteudos dgafeg porém, pouco se evidenciou, nos
depoimento, e durante a observacado praticas peidagddps professoras, uma mudanca em
relacdo a proposta metodoldgica que levasse aagfiwedo ensino tradicional.

Os resultados podem estar relacionados ao fatoeleegnbora os professores estejam
em processo de apropriacdo dos conceitos, apreseafit@uldade em organizar o ensino
nessa perspectiva. Soma-se a essa ideia o fatocdeso estar direcionado a apropriacao
tedrica do conceito de lugar, com pouco ou nenhanirgle sobre outros conhecimentos
didatico-pedagodgicos imprescindiveis para se orgard ensino de forma que se promova
nos alunos o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Diante da situacdo complexa que envolve a formagémal e continuada de
professores no Brasil, queremos dizer que o erd@senvolvimental se caracteriza como
uma possibilidade significativa para modificar gamizacdo dos conteudos escolares. No
entanto, a experiéncia vivenciada com essa pespad& contribuir com a critica acerca das
contribui¢cdes e limites para pensar a formacéaoirmeada a partir dos fundamentos da teoria
histdrico-cultural e do ensino desenvolvimentasolse deve, principalmente, por termos
vivenciado empiricamente o ensino de Geografiaspglafessoras pedagogas que atuam nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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